Este capitulo é uma tentativa de transpor
didaticamente os conceitos de transposicdo di-
datica, interdisciplinaridade e contextualizacao.
Para isso, o que se conhece sobre o assunto foi
organizado, selecionado, relacionado, analisa-
do em separado e relacionado novamente de-
pois da anélise em separado. Espera-se, com isso,
que se constitua compreensao desses conceitos
e que se consiga aplica-los na construcdo e na
execucdo de uma proposta pedagdgica.

A proposta pedagogica é uma articuladora
de intencOes educativas em que se definem as
competéncias, os conteidos, 0s recursos € 0s
meios. Ela entra em acfo pela transposigdo didd-
tica. E por meio desta tltima que as intencdes
educativas, as competéncias a serem desenvolvi-
das norteardo a escolha, o tratamento, o recorte,
a particdo dos contetidos que daréo conta de tor-
nar viavel o que foi anteriormente consensuado.

Os dois recursos mais importantes para
instrumentalizar a transposi¢ao didatica sdo cha-
mados de interdisciplinaridade e contextualiza-
¢do. Transposicdo didatica, interdisciplinarida-
de e contextualizacdo sdo, na verdade, trés
facetas inseparaveis de um mesmo processo
complexo: transformar o conhecimento em co-
nhecimento escolar a ser ensinado e aprendido,
definir o tratamento a ser dado a esse conteudo
e tomar as decisOes didaticas e metodoldgicas
que orientardo a atividade do professor e dos alu-
nos com o objetivo de construir um ambiente de
aprendizagem eficaz. Para fins didaticos, abor-
daremos a transposicao didatica, a interdiscipli-

Por uma dicatica dos senticos

naridade e a contextualizacdo separadamente.
Ao final, tentaremos analisar as relacbes com-
plexas pelas quais elas estdo imbricadas.

TRANSPOSICAO DIDATICA

A necessidade de ensinar o conhecimen-
to leva a necessidade de modificé-lo, e essa mo-
dificagdo é chamada de transposicdo didatica.
Na escola, os objetos de conhecimento — o saber
cientifico ou as praticas sociais — convertem-se
em “objeto de ensino”, isto é, em contetido cur-
ricular. E preciso modificar o saber para que
ele se transforme em objeto de ensino “ensiné-
vel”, ou seja, em condi¢cdes de ser aprendido
pelo aluno. Todo professor faz isso perma-
nentemente, embora nem sempre o faga de
maneira eficaz.

A transposicdo didatica ocorre, por exem-
plo, quando:

* o contetdo é selecionado ou recortado
de acordo com o que o professor consi-
dera relevante para constituir as com-
peténcias consensuadas na proposta
pedagdgica;

* alguns aspectos ou temas sdo mais
enfatizados, reforcados ou diminuidos;

* 0o conhecimento € dividido para facili-
tar a sua compreensao e depois o pro-
fessor volta a estabelecer a relacdo en-
tre aquilo que foi dividido;

* Este capitulo foi escrito em co-autoria com Vera Grellet e Ermelinda Maura Chezzi.
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* o conteudo € distribuido no tempo para
organizar uma seqiiéncia, um ordena-
mento, uma série linear ou nao-linear
de conceitos e relacoes;

* uma forma de organizar e apresentar
os contetidos é adotada.

O fendémeno da transposicdo didatica poe
em evidéncia o fato de que a disciplina escolar
néo é o conhecimento cientifico, mas uma parte
dele e, além disso, modificada. Por outro lado,
¢ mais do que ele porque abarca também os
procedimentos para o seu ensino. A fisica es-
colar, por exemplo, ndo se confunde com a Fisi-
ca (ciéncia), porém é uma parte dela, acrescida
daquilo que a Fisica ndo tem: um pressuposto
sobre como se ensina e como se aprende fisica.

A transposicao, passo a passo

Fazer a transposicdo didatica implica al-
gumas competéncias que precisamos desenvol-
ver, e isso devera estar contemplado no plano
de educacdo continuada da escola, da regido
ou do sistema de ensino. Nesse caso, é preciso:

* saber fazer recortes em sua area de
especialidade, de acordo com um jul-
gamento sobre relevancia, pertinéncia,
significancia para o desenvolvimento
das competéncias escolhidas que vao
garantir a inser¢ao do aluno no mundo
moderno;

* saber selecionar quais aspectos daque-
le conhecimento sdo relevantes;

* dominar o conhecimento em questido
articuladamente, incluindo o modo ca-
racteristico e especifico pelo qual esse
conhecimento é construido. Por exem-
plo, conhecer bem a geografia e a ma-
neira como essa disciplina constitui-se
em area de conhecimento e, ainda, co-
mo tais conhecimentos so constituidos;

* saber relacionar o conhecimento em
questao com os de outras areas;

e saber contextualizar esse conhecimento;

* ter um pressuposto ou uma “aposta”’
sobre como o aluno constrdi esse co-
nhecimento e como deveria conhecer,
se for esse o caso;

* dominar estratégias de ensino efica-
zes para organizar situagdes de apren-
dizagem que efetivamente promovam
no aluno as competéncias que se quer
desenvolver.

INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade é atualmente uma palavra-
chave para a organizacdo escolar. O que se busca com
isso €, de modo geral, o estabelecimento de uma
intercomunicagio efetiva entre as disciplinas, por meio
do enriquecimento das relacées entre elas. Almeja-
se, no limite, a composi¢do de um objeto comum, por
meio dos objetos particulares de cada uma das disci-
plinas componentes. As unidades disciplinares sdo,
portanto, mantidas, tanto no que se refere aos méto-
dos quanto aos objetos, sendo a horizontalidade a
caracteristica basica das relagdes estabelecidas.

Nilson José Machado

O mundo néo € disciplinar. Para podermos
dar conta de sua complexidade, dividimos o co-
nhecimento sobre o mundo em disciplinas. Po-
rém, para que o conhecimento sobre o mundo
transforme-se em conhecimento do mundo, isto
¢, em competéncia para compreender, prevet,
extrapolar, agir, mudar, manter, € preciso reinte-
grar as disciplinas em um conhecimento néo-frag-
mentado. E preciso conhecer os fenémenos de
modo integrado, inter-relacionado e dinamico.

Na escola, o tratamento da realidade no
ambito fragmentado de cada disciplina pode
dar conta de constituir um conjunto de nog¢oes
ou explicacbes que, por nem sempre terem
nexo entre si, sdo depois esquecidas. Entretan-
to, ndo da conta de desenvolver nos alunos a
compreensdo do mundo fisico e social, tal como
determina a LDB.

A interdisciplinaridade na pratica

A interdisciplinaridade, como pratica do
curriculo escolar, expressa-se em varios niveis
de cooperacao entre as disciplinas.

* O primeiro nivel, mais simples, con-
siste em descrever e/ou explicar um
mesmo fendmeno na perspectiva de
diferentes disciplinas, concomitan-
temente, seqiiencialmente ou com um
intervalo de tempo relativamente cur-



to (durante o mesmo ano letivo ou
série, por exemplo). Quando isso ocor-
re, o que ha em comum entre as disci-
plinas € o objeto ou tema. Por exem-
plo, a poluicéo pode ser examinada em
quimica, geografia, lingua portugue-
sa, biologia, histéria e estudos brasi-
leiros. Porém, ndo ha um esforco sis-
tematico para mostrar as relacoes que
existem entre “os conhecimentos” que
resultam das abordagens ou dos con-
ceitos examinados em cada disciplina,
em que o objeto ou tema estudado é
conhecido apenas sob aquele ponto de
vista disciplinar individual. A ponte
entre elas, ou a sua integracéo, cabe-
rd ao aluno estabelecer, o que rara-
mente acontece. Nesse nivel, ele pode
até adquirir conhecimentos necessa-
rios a constituicdo de competéncias,
mas ndo aprende a mobiliza-los e apli-
ca-los em situacdes pertinentes.

* Um segundo nivel, mais complexo, ndo
prescinde da explicacdo do fendomeno
no ambito de cada disciplina separa-
damente, mas vai além. Ao estudar as
relacOes entre as diferentes formas de
conhecer o fendmeno da polui¢ao, por
exemplo, o aluno reconstrdi esse feno-
meno com a contribuicdo de cada dis-
ciplina, mas resultando em um conhe-
cimento diferente, mais complexo do
que aquele que cada uma delas em se-
parado pode ter do fendmeno da po-
luicdo. Nesse caso, o aluno foi instado
a mobilizar os diferentes “conhecimen-
tos” para reconstruir e dar sentido ao
fenomeno, objeto ou tema em estudo.
Logo, a constitui¢do de competéncias
esta mais préxima de ser alcancada.

Portanto, o trabalho interdisciplinar re-
quer atividades de aprendizagem que favore-
¢am a vivéncia de situacOes reais ou simulem
problemas e contextos da vida real que, para
serem enfrentados, necessitardao de determina-
dos conhecimentos e competéncias. Por exem-
plo, entender como a polui¢do tornou-se um
problema politico na sua cidade e por que as
diferentes solucdes, aparentemente apenas téc-
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nicas, estdo comprometidas com diferentes for-
mas de organizar o espago urbano. Isso reme-
te ao conceito de contextualizacio.

CONTEXTUALIZACAO

Etimologicamente, contextualizar signifi-
ca enraizar uma referéncia em um texto, de
onde fora extraida, e longe do qual perde par-
te substancial de seu significado. Contextua-
lizar, portanto, é uma estratégia fundamental
para a construcdo de significacoes. Se pensar-
mos a informacdo ou o conhecimento como
uma referéncia ou parte de um texto maior,
poderemos entender o sentido da contextuali-
zacdo: (re)enraizar o conhecimento ao “texto”
original do qual foi extraido ou a qualquer ou-
tro contexto que lhe empreste significado.

Nao ha nada no mundo fisico, social ou psi-
quico que, em principio, ndo possa ser relaciona-
do aos conteudos curriculares da educagao basi-
ca, porque o préprio curriculo é um recorte re-
presentativo da heranca cultural, cientifica e es-
piritual de uma nagao, de um grupo, de uma co-
munidade. E quase inesgotavel a quantidade de
contextos que podem ser utilizados para ajudar
os alunos a atribuir significado ao conhecimento.

De outro lado, quase todos os fatos, pro-
blemas ou fenémenos fisicos, psiquicos, indi-
viduais, sociais, culturais e religiosos com os
quais os alunos entram direta ou indiretamen-
te em contato podem ser relacionados ao co-
nhecimento préprio de uma ou mais dreas ou
disciplinas do curriculo. Em outras palavras,
todos os contextos préxima ou remotamente
familiares ao aluno tém uma dimensdo de co-
nhecimento ou informac&o. Sendo assim, quan-
to mais préoximos estiverem o conhecimento
escolar e os contextos presentes na vida pes-
soal do aluno e no mundo onde ele transita,
mais o conhecimento terd significado.

Destrinchando o contexto

Podemos classificar os contextos em trés
grandes categorias:

* avida pessoal e cotidiana dos alunos
em sua riqueza e complexidade, que
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inclui de problemas econOmicos a
questdes de convivéncia pessoal, de se-
xualidade a relagbes com o meio am-
biente, do mundo do trabalho ao mun-
do da familia, da gestao da vida finan-
ceira a gestdo do corpo e da satide;

* asociedade ou o mundo em que o alu-
no vive, também rico e complexo, in-
cluindo toda sorte de temas, questdes e
problemas em uma perspectiva globali-
zada e unificada pelas tecnologias da
comunicacdo e transmissdo de informa-
¢ao: politica, economia, desenvolvimen-
to cientifico, entre muitos outros;

* o proprio ato de descoberta ou pro-
ducao do conhecimento que pode ser
reproduzido ou simulado.

Em cada caso, a contextualizacdo mobili-
za diferentes motivacdes para alcancar o mes-
mo objetivo:

* contextualizar o conhecimento nas
questOes presentes na vida pessoal do
aluno, vivenciar intelectual e afetiva-
mente a relevancia do conhecimento
para compreender e resolver seus pro-
prios problemas, tomar decisdes que
afetam a qualidade de sua vida, cons-
truir uma visdo de mundo e um proje-
to com identidade propria;

* buscar o significado do conhecimento
a partir de contextos do mundo ou da
sociedade em geral é levar o aluno a
compreender a relevancia e aplicar o
conhecimento para entender os fatos,
as tendéncias, os fen6menos e os pro-
cessos que o cercam;

* contextualizar o conhecimento no pro-
prio processo de sua producdo € criar
condicOes para que o aluno experi-
mente a curiosidade e o encantamen-
to da descoberta e a satisfacdo de cons-
truir o conhecimento com autonomia.

O curriculo escolar, além de refletir a vida
real vivida pelos alunos fora da escola, precisa
prepara-los para a vida futura: para o exerci-
cio da cidadania e para o trabalho. Por essa
razdo, as escolhas dos contextos devem procu-

rar responder a duas vertentes: o que € signifi-
cativo para o aluno na sua vida e no mundo
imediato e o que é relevante em termos dos
objetivos educacionais da escola.

Contextualizar o ensino significa incor-
porar vivéncias concretas e diversificadas e
também incorporar o aprendizado em novas
vivéncias. Contextualizar ndo é exemplificar o
tempo todo. De nada adianta o professor dar
uma aula completamente desvinculada da rea-
lidade, carregada de férmulas e conceitos abs-
tratos e, para simplificar ou torna-la menos
mondétona, exemplificar. E pouco eficaz, para
atribuir significado ao conhecimento de fun-
¢Oes, partir de sua definicdo abstrata, desen-
volver o conceito e depois ilustrar como esse
conceito se aplicaria a uma tendéncia econd-
mica. O aluno precisa ser seduzido pela im-
portancia de compreender as tendéncias eco-
nomicas e, a partir dessa motivagao, valorizar
a aprendizagem de funcoes.

Ao construir significados, o professor es-
tard sempre envolvendo o aluno afetivamente,
além da motivacdo intelectual, mais ébvia e
conhecida. Em outras palavras, os significados
ndo sio neutros. Incorporam valores porque
explicam o cotidiano, constroem compreensao
de problemas do meio social e mundial ou fa-
cilitam vivenciar o processo da descoberta.

UMA PALAVRA FINAL

Esperamos que este capitulo tenha con-
tribuido para esclarecer os conceitos aqui tra-
tados. A partir de sua andlise, o leitor percebe-
ra que o recurso empregado para tratar dos
conceitos de transposicdo didatica, interdisci-
plinaridade e contextualizacdo foi o de colo-
car em ac¢do a propria transposicdo diddtica.
Para tanto, o conhecimento referente a esses
conceitos foi recortado, selecionado com o que
consideramos relevante e pertinente para que
se possa constituir sentido e conhecimento.

Cabera a cada professor estabelecer as re-
lagbes entre os trés conceitos apresentados e
assim constituir as suas proprias competéncias
sobre o assunto. Afinal, transposicdo didatica,
interdisciplinaridade e contextualizacdo sédo
partes intrinsecas de um mesmo e complexo
fendmeno: o ensino.



ANEXO
Saber fazer a transposicao didatica

COMPETENCIAS A SEREM
MOBILIZADAS PELO PROFESSOR
PARA A ELABORACAO DA
TRANSPOSICAO DIDATICA

* Relacionar os contetidos das discipli-
nas e areas com fatos, fendémenos e
movimentos da atualidade.

e Articular no trabalho de sua disciplina
as contribuicoes de outras disciplinas
e de outras areas do conhecimento.

e TFazer uso das novas linguagens e tec-
nologias.

* Planejar e realizar situages didaticas
utilizando os conhecimentos das disci-
plinas e areas, dos temas sociais, dos con-
textos sociais relevantes para a aprendi-
zagem e das didaticas especificas.

e Aplicar o principio da contextualiza-
¢ao dos contetudos como estratégia de
aprendizagem.

e Selecionar contextos, problematicas e
abordagens que sejam pertinentes a
aprendizagem de cada saber discipli-
nar e adequados a etapa de desenvol-
vimento do aluno.

e Utilizar diferentes e flexiveis modos de
organizacdo do tempo, do espaco e de
agrupamento dos alunos.

* Manejar diferentes estratégias de apren-
dizagem, considerando a diversidade
dos alunos e os contetdos.

Selecionar, produzir e utilizar mate-
riais e recursos didaticos, diversifican-
do e potencializando seu uso em di-
ferentes situagdes.

Utilizar estratégias diversificadas de
avaliacdo da aprendizagem e, a partir
de seus resultados, formular propos-
tas de intervencéo didatica.
Promover uma pratica educativa que
considere as caracteristicas dos alunos
e da comunidade, os temas e as neces-
sidades do mundo social.

UM EXEMPLO DE
TRANSPOSICAO DIDATICA

Um professor de lingua portuguesa de-
senvolveu a seguinte situacdo de aprendizagem
com seus alunos da 12 série do ensino médio:

Dividiu a classe em subgrupos para es-
crever uma carta ao diretor da escola
pedindo a liberagéo do prédio nos fins
de semana para atividades esportivas
e culturais. Em cada grupo, um obser-
vador registraria todas as discussoes
que ocorressem durante a elaboracgéo
da carta.

Ao final da escrita, o grupo deveria dis-
cutir o que ocorrera durante a produ-
¢do e chegar a um consenso sobre os
aspectos essenciais do ato de escrever.
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O objetivo da atividade era que os alu-
nos, ao identificarem a natureza do ato de es-
crever, construissem acerca da escrita um co-
nhecimento relevante para o desenvolvimento
da competéncia de analisar, interpretar e apli-
car os recursos expressivos da linguagem, da area
de Linguagem e Cddigos.

Foi o que ocorreu: ao discutir os proble-
mas que se colocaram e ao analisar os regis-
tros de suas interacOes, os alunos tomaram
consciéncia de que a escrita envolvia proces-
sos de planejamento, textualizagéo e revisdo,
de que esses processos sdo recursivos, de que,
ao se escrever, € necessdrio enfrentar e resol-
ver multiplos problemas. A possibilidade de so-
cializarem a discussdo e o acordo entre as con-
clusdes dos diferentes grupos permitiram a
abstracdo dos aspectos essenciais do ato de
escrever e possibilitaram a compreensao da es-
crita como uma atividade inserida em um con-
texto comunicativo. Nesse momento, 0 que es-
tava posto em jogo era a significacdo das ex-
periéncias dos alunos com relacdo ao ato de
escrever.

A transposicdo didatica fica evidenciada
quando se analisam as caracteristicas da situa-
¢do proposta. O professor planejou trabalhar
com o objeto de conhecimento lingua portu-
guesa e, para ensinar, fez escolhas, estabele-
cendo uma forma de transposicdo didatica. Por
exemplo:

* recortou e selecionou um aspecto do
contetido: a natureza da escrita;

* considerou o que os alunos sabiam
sobre o ato de escrever e propiciou
uma situacdo em que eles pudessem
conceitualizar o objeto de conheci-
mento;

* criou uma situagio de aprendizagem
contextualizada preservando o senti-
do social dessa atividade, no caso, a
necessidade de escrever com uma in-
tencdo e para um destinatdrio real;

* propiciou uma situacdo-problema: os
alunos tinham de desempenhar uma
tarefa que se constitufa no enfrenta-
mento de um problema real,

* facilitou a tomada de consciéncia: a
consciéncia do que eles fazem como
leitores escritores leva-os a explicitar
um conhecimento que ja possuiam im-
plicitamente e que entra em acdo
quando posto em pratica.

Em sintese, o conhecimento do profes-
sor sobre o objeto de conhecimento lingua
portuguesa, por um lado, e o conhecimento
sobre como ensinar esse objeto, por outro, foi
necessario para que tomasse decisdes que
transformaram didaticamente o objeto de
ensino sem descaracterizar o objeto de conhe-
cimento.





